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Resumen

En Chile, en los tltimos afios, se ha incrementado el interés por conocer la situacién de la poblacién migrante. Sin embargo, muchos de es-
tos estudios han descuidado su conocimiento en las zonas de frontera. Esto llevé a que se explorara la manera en que la educacion enfrenta
tematicas que histéricamente han generado diferencias profundas entre ciudadanos de Bolivia y Chile, como es el caso del conflicto bélico
conocido como “Guerra del Pacifico”. El presente articulo rescata los aportes propuestos por el profesor Gustavo Rodriguez, contrastandolo
con la situacién que actualmente caracteriza la incorporacién de estudiantes migrantes bolivianos a las aulas chilenas. Desde un enfoque
cualitativo, este articulo explora los nudos criticos en torno a la gestion de la diversidad en el sistema educativo de Arica, a partir del res-
cate de los aportes de autoridades educativas, docentes, estudiantes migrantes bolivianos, ademas de sus padres y madres, valorando la
contemporaneidad de las propuestas del profesor Rodriguez.
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Abstract

In Chile, in recent years, the interest in knowing the situation of the migrant population has increased. However, many of these
studies need to pay more attention to their knowledge of the border areas. This led to the exploration of how education faces issues
that have historically generated profound differences between citizens of Bolivia and Chile, such as the war conflict known as the
“War of the Pacific.. "This article rescues the contributions proposed by Professor Gustavo Rodriguez, contrasting it with the situation
that currently characterizes the incorporation of Bolivian migrant students into Chilean classrooms. From a qualitative approach, this
article explores the critical issues around the management of diversity in the educational system of Arica, based on the rescue of
the contributions of educational authorities, teachers, Bolivian migrant students, and their parents, valuing the contemporaneity of
Professor Rodriguez's proposals.
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En Chile, en los Gltimos diez afios, se ha incrementado el de integracion asimiladora (Mondaca et al. 2016). Ademas,

interés por conocer la situacion de la poblacién migrante en
el pafs. Sin embargo, muchos de estos estudios se realizan
en la regién metropolitana, promoviendo lo que se ha de-
nominado “nacionalismo metodoldgico”, al invisibilizar este
fenémeno en las zonas de frontera (Lube y Garcés 2012).

En este sentido, en los Gltimos afios se han desarrollado los
primeros estudios sobre la presencia de colectivos naciona-
les de Perd y Bolivia en las escuelas de la regién de Arica y
Parinacota, frontera norte de Chile. Estos estudios caracte-
rizan socio-demograficamente a los estudiantes migrantes
(Mondaca y Gajardo 2015; Mondaca et al. 2018) y carac-
terizan los procesos de insercion a la escuela de sus hijos,
analizando que, al igual que profesores, los apoderados
tienen un discurso de inclusién que es mas bien un proceso
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se han indagado las representaciones entre los estudiantes
migrantes segln el pafs de origen (Bustos 2017). Bustos y
Diaz (2018) exploran cémo se ha desarrollado la gestién de
la diversidad, a partir de las representaciones de las prac-
ticas desarrolladas en escuelas chilenas de frontera, evi-
denciando la inexistencia de medidas inclusivas en el aula,
lo que los docentes justifican con el argumento de que su
deber es tratar por igual a todos los estudiantes, demos-
trando una postura asimilacionista ante la diversidad. Para-
lelamente, Zapata (2017) ha analizado lo que se transmite
en el orden social presente en la vida cotidiana de los nifios
y nifias en escuelas y colegios de la region.

Este creciente interés llevé a que se explorara la manera en
que la educacion se ha preparado para estas aulas diversas
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y multiculturales, especialmente en tematicas que histori-
camente han generado diferencias profundas entre ciuda-
danos de Bolivia, Pert y Chile, como es el caso del trata-
miento que se da en la escuela al conflicto bélico conocido
en Chile como “Guerra del Pacifico”.

A través de esta, se ha marcado a varias generaciones me-
diante relatos, tradiciones y ensefianza de la historia, per-
mitiendo una relacion dialéctica, en el sentido que nuestra
mirada sobre el presente y el futuro esta construida a partir
de las narraciones que hemos heredado y que han constitui-
do, a su vez, nuestras concepciones del yo y el otro (Ojeda
y Tapia 2010).

Para el caso particular de la zona en estudio, se llegé a la
interpretacion simbélica de la incorporacion al territorio chi-
leno, como la gesta creadora de la region. Como sefialan
Diazetal.:

La construccion de estos mitos fundacionales forma
parte de algunas de las estrategias con “trasfondo
ideoldgico, politico y cultural que utilizé el Estado a tra-
vés de sus instituciones, asi como la participacion de
medios de informacién (periédicos chilenos) para cons-
truir en Arica y su hinterland, durante las tres primeras
décadas del siglo XX; un tipo de identidad nacional sin
raices locales pero con capacidad para aclimatarse a
las condiciones sociales y culturales existentes. (Diaz
etal. 2010:13)

Los mismos autores han presentado antecedentes en torno
a que, durante el periodo de incorporacion de los territorios
del antiguo Perd, posterior a la Guerra del Pacifico, el estado
chileno centrd sus esfuerzos en la implementacion de una
estructura politica con el fin de alcanzar el control social y la
reproduccién de los valores e imaginarios nacionales chile-
nos. En este contexto, la exaltacion de los simbolos patrios,
la aplicacion del orden juridico “nacional”, la instauracién
de un aparataje burocrético y militar, el sistema escolar y
los empleados civiles habrian operado bajo una l6gica ho-
mogeneizadora:

los elementos consignados por el Estado Nacién chi-
leno, distribuidos entre la escuela, el reclutamiento
militar, la organizacién administrativa o la propaganda
plebiscitaria, impulsaron mecanismos coercitivos para
implantar —en algunos casos por la fuerza— un compro-
miso con la nacién chilena en la zona fronteriza. (Rivera
2018:15)

Esta situacion estaria aln presente en la ensefianza de la
historia nacional (Rivera 2018).

Para el caso de Arica y Parinacota, es preciso considerar
los procesos de homogeneizacion cultural o modernizacién
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(y rechazo de la identidad histérica) que la zona vivié desde
inicios del siglo XX y la construccién de la propia historia,
de acuerdo con la perspectiva inspirada por el Chile central
(Morong y Sanchez 2006).

Esta tematica fue abordada por el Dr. Eduardo Cavieres el
afio 2016, en el libro La Historia y la Escuela, la Integracion
en la Triple Frontera: Bolivia, Chile y Peru. En este texto se
rescatan las reflexiones que durante el mes de junio del afio
2015, y a instancias de la Compafiia de Jesus, se realizaron
en un encuentro de profesores de Historia y Geografia de
estos tres paises, titulado “Formadores para la Paz”, en el
que uno de los autores de este articulo pudo participar. En
dicha ocasidn, se contd con la participacién de tres conno-
tados académicos que iluminaron la discusion (ninguno de
los cuales nos acompafian hoy en este mundo): El Dr. Ca-
vieres por Chile, don Luis Cavagnaro por Perti y por Bolivia
don Gustavo Rodriguez. Precisamente, el presente articulo
busca rescatar las apreciaciones y desafios que el profesor
Rodriguez sefialé en aquella ocasidn, y contrastarlo con la
situacion que actualmente caracteriza la incorporacion de
estudiantes bolivianos a las aulas chilenas.

La relevancia de este fenémeno se percibe en la confluen-
cia de una serie de organismos en el Foro Mundial sobre
la Educacion 2015 en Inchedn (Reptblica de Corea), al que
concurrieron representantes de 160 paises entre ministros,
jefes de organismos vy representantes de la sociedad civil,
donde se aprob6 la Declaracion de Incheén para la Educa-
cién 2030, en que se reconoce el rol de la educacion como
motor principal del desarrollo, lo que se expresa en el Ob-
jetivo de Desarrollo Sostenible (ODS) 4 propuesto: “Garan-
tizar una educacién inclusiva, equitativa y de calidad y pro-
mover oportunidades de aprendizaje durante toda la vida
para todos” (Educacion 2030 2017:50). Es asi como, a través
de 17 ODS y 169 metas, se explicita el compromiso con el
entendimiento entre distintas culturas, la tolerancia, el res-
peto mutuo y los valores éticos de la ciudadania mundial,
reconociendo la diversidad natural y cultural del mundo, y
que todas las culturas y civilizaciones pueden contribuir al
desarrollo sostenible (Educacién2030 2017).

Chile expresa su compromiso con la Agenda 2030 a través
de una serie de tareas, de entre las que se prioriza ase-
gurar que todos los alumnos adquieran los conocimientos
tedricos y practicos necesarios para promover el desarrollo
sostenible, valorando la diversidad cultural (Gobierno de
Chile 2019). Para esta tarea, se propone como indicador el
grado en que la educacion para la ciudadanfa mundial y la
educacion para el desarrollo sostenible se incorporan en las
politicas nacionales de educacién, los planes de estudio, la
formacidn del profesorado y la evaluacién de los estudian-
tes. Si bien se declara que estas dimensiones estan incor-
poradas en el Curriculum Nacional de la Educacién Bésica y
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Media, tanto a nivel de bases curriculares como de progra-
mas de estudio, no se cuenta con la metodologia para medir
dichos indicadores (Gobierno de Chile 2019).

En consecuencia, actualmente el tema de la pertinencia
intercultural ha adquirido notoriedad como elemento recu-
rrente en el disefio de politicas pablicas y, sobre todo, en
la reflexién académica (Mondaca, Sénchez y Bustos 2020).
Sin embargo, estas reflexiones se han orientado mayorita-
riamente al andlisis critico del curriculum educativo (Villavi-
cencio 2016), lo que, siendo un enfoque legitimo, no deja de
ser parcial pues encierra el peligro de caer en la tentacion
de considerar que, para cumplir con los compromisos, bas-
tarfa con la modificacién curricular.

En este contexto, es relevante rescatar los lineamientos
que expresé don Gustavo Rodriguez y cuya urgencia se evi-
dencia en los resultados de la presente investigacion. De
manera particular, resulta necesario recuperar los aportes
de autoridades educativas, docentes, estudiantes migran-
tes bolivianos, ademés de sus padres y madres, a fin de
obtener una percepcion mas cercana de las necesidades
relativas a la inclusién educativa de este colectivo. Es asf
como, desde un enfoque cualitativo, este articulo explora
los nudos criticos en torno a la gestién de la diversidad que
se realiza en el sistema educativo de Arica, en su nivel béa-
sico, medio y superior.

Marco Teérico

Foucault (1969) sefialaba que en la estructura social se de-
sarrollaria un doble movimiento de integracién y exclusion.
La integracién se entiende como el trénsito de los indivi-
duos excluidos a la estructura de la sociedad “normaliza-
da”. Cuando la sociedad normalizada promueve la integra-
cion lo hace estableciendo una relacién de causalidad en
que las circunstancias personales se colocan como obsta-
culos al logro de una mejor calidad de vida. Asf, la exclusién
sistematica de grupos particulares tiende a ser catalogada
como “normal” (Sanchez y Gil 2015).

Por otro lado, se ha aceptado tradicionalmente el mito de
la homogeneidad nacional (Lube et al. 2015). Ante esta
situacion, Del Olmo (2003) sefiala que la presencia de co-
lectivos migrantes genera solidaridades entre estos grupos
cuando comparten el mismo origen o adscripcién étnica,
manifestada en la construccion de identidades que buscan
reconocimiento, y que puede ser explicado en funcién de
intereses comunes 0 como consecuencia psicolégica del
proceso migratorio.

Algunas investigaciones a nivel latinoamericano (Turra et
al. 2018; Stefoni et al. 2016), han identificado el predomi-
nio de un concepto de identidad de caracter homogéneo,
al punto de que para aquellos estudiantes que encarnan la
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diversidad en el aula, la escuela representa el lugar don-
de no se sienten libres, al contradecir su identidad cultural
(Suckel et al. 2018; Aman 2017). Keyl (2017), plantea que
estos grupos se presentan como expresiones culturales de
menor valor.

En Chile, aun el proceso de ensefianza - aprendizaje es una
reproduccion de las relaciones sociales y culturales, estruc-
turadas desde la ideologia dominante (Mufioz, Contreras,
Ravanal y Lara 2021). En algunos contextos, los docentes
asumen posturas antagénicas y descontextualizadas (Mu-
fioz et al. 2013), inspiradas en una légica asimilacionista
que promueve formas de discriminacién nacionalista, racial
y étnica (Mondaca, Zapata y Mufioz 2020).

Por otro lado, como sefiala Serrano (1998), no son las cul-
turas las que se relacionan entre sf, sino los sujetos, por lo
tanto, en cuanto a la gestion de la diversidad, muchas veces
esta se limita a las relaciones compartidas por el profesor y
los estudiantes de manera espontanea.

La mayoria de las formas en que las escuelas enfrentan
la diversidad, la muestran como la entidad difusora de un
paradigma de normalidad (Giovine y Martignoni 2011), lo
que lleva a la estigmatizacién de ciertos grupos, basada
principalmente en la apariencia. De esta manera, se estig-
matizan los signos étnicos a raiz de la presencia de redes
de amistades homogéneas de una misma procedencia vi-
sible ante ojos de terceros, por lo que dicha interrelacién
social dependera de lo “visiblemente parecidos” que sean
los unos respecto de los otros.

Las escuelas se han convertido en una poderosa herramien-
ta para la transmisién de la cultura dominante (Appadurai
2007). Gairin e Iglesias (2010) destacan que los libros de
texto basados en principios etnocéntricos y la estructura
uniforme del grupo curso, donde todos hacen lo mismo y de
la misma manera, dificulta la atencién a las diversidades.

Gustavo Rodriguez y la Convivencia en Aula de

Frontera, de Estudiantes Chilenos y Bolivianos

El profesor Gustavo Rodriguez fue uno de esos intelectuales
en los que la racionalidad del analisis se nutria de la pa-
sién que sentfa por las tematicas que abordaba. Habiendo
nacido en La Paz, Bolivia, a mediados del siglo XX, inici6
sus estudios en las aulas de economfa de la Universidad
Mayor de San Simén de Bolivia, no obstante, su profundo
compromiso con la realidad social de su pais lo llevé a pro-
fundizar sus estudios en la maestrfa en Ciencias Sociales de
la Facultad Latinoamericana de Ciencias Saciales (FLACSO),
institucion en la que a inicios de la década del 90 estudia la
maestria en Historia Andina. Su brillante carrera académica
en la Universidad Mayor de San Simén, lo llevd a dirigir
el Instituto de Estudios Sociales y Econémicos (IESE), y a
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asumir el cargo de decano de la Facultad de Ciencias Econé-
micas y Sociologia. Posteriormente, su compromiso social
lo lleva inevitablemente a transitar por la arena politica,
siendo viceministro de Educacion Superior, Ciencia y Tecno-
logia de 2003 a 2005. Es autor de casi una decena de libros
sobre historia y educacién superior publicados en diversas
revistas de América y Europa. Su extensa produccion abor-
dd tematicas que transitan desde la economfa, la educacion
superior, la historia econdmica y la historia politica. En este
(ltimo dmbito es donde desarrollé sus principales aportes,
en la tematica de las relaciones entre Bolivia y Chile, par-
ticularmente en torno a la interaccién permanente de sus
pueblos, estigmatizados por el conflicto bélico que los en-
frent6 a finales del siglo XIX. Particularmente, la mirada que
inspiraba el anélisis de las relaciones entre ambos pafses
era, en el caso del profesor Rodriguez, de esperanza y cons-
truccién de una relacién marcada por la horizontalidad que
deberfa caracterizar la relacion entre hermanos (Fernandez
y Rodriguez 20086), reconociendo el rol que la “Guerra del
Pacifico” (o del salitre) ha jugado en la identidad boliviana,
y en particular en su nacionalismo, al igual que en Chile (Ro-
driguez 2012), haciendo un llamado a cuestionar la manera
en que se ensefia este capitulo de la historia latinoamerica-
na en las aulas escolares (Rodriguez 2017).

Entre los principios sefialados por el profesor Gustavo Ro-
driguez, emerge con ldcida contemporaneidad el concepto
de “Diplomacia de los pueblos”, como herramienta que ha-
bria sido planteada por el gobierno boliviano para buscar el
encuentro fraterno entre Bolivia y Chile. Lo valioso de este
concepto radica en que se asume como motor de este en-
cuentro a la propia sociedad civil, “Dicho de otro modo, los
Estados no podian ser los dnicos actores en la construccion
de una relacién de armonia, de integracién y de fraternidad
entre estos dos pafses.” (Cavieres 2016:30).

En este contexto, el profesor Rodriguez sefiala una serie de
aspectos que, a su juicio, caracterizan la relacién entre Bo-
livia y Chile. En particular, es relevante el reconocimiento a
que adn la Guerra del Pacifico marca la relacién entre boli-
vianos y chilenos, en virtud de que los imaginarios sociales
se construirfan en relacion con las victorias y las derrotas.
Lo anterior, impide que se puedan visualizar elementos més
profundos que generan el sustrato de las relaciones entre
ambos pueblos. “Existen largos procesos de acumulacion
histérica todavia muy subterraneos, entre este territorioy la
actual Bolivia.” (Cavieres 2016:34).

Al respecto, el intelectual se planteaba una serie de
preguntas:

:Qué va a pasar con las poblaciones migrantes en el
marco de una situacion de conflicto entre los Estados?
iQué clase de politica hacemos en este escenario?
Qué debemos hacer para construir una relacién mas o

Estudiantes bolivianos en aulas chilenas. Contemporaneidad del pensamiento de Gustavo Rodriguez.

menos fraterna, mas 0 menos horizontal entre nuestras
comunidades? ;Cémo trabajamos en este escenario de
discursos de los Estados que son cada vez menos pro-
picios? (Cavieres 2016:35).

Todas estas interrogantes se enmarcan en un contexto que,
a juicio del profesor Rodriguez, envuelve el resurgimiento
de los nacionalismos que si bien, adn no tiene caracter xe-
nofébico, puede transitar por ese camino a causa del des-
interés de los gobiernos por generar agendas comunes al
respecto.

Finalmente, indica que esta tensién se ve profundizada por
la construccion de representaciones sociales de sentido ra-
cial. En este sentido, los contingentes migrantes bolivianos
que llegan al norte de Chile serfan sujetos de discriminacion
a ambos lados de |a frontera por su condicién de indigenas,
aunque en el espacio chileno se le agrega el hecho de ser
bolivianos, lo que genera “la reafirmacion de un sistema de
dominacién y de exclusion colonial” (Cavieres 2016:37).

La relevancia de asumir investigaciones de este tipo en los
j6venes es relevada por el mismo autor quien plantea que
“Si queremos crear una cultura de paz, trabajemos con los
mas jévenes, trabajemos con las nifias y nifios, trabajemos
en las universidades, trabajemos en los sistemas escola-
res” (Cavieres 2016:37). Por lo tanto, el llamado es a de-
construir la historia y su ensefianza:

Bueno, ese proceso inverso, ese proceso volver hacia
atras, de deconstruir y mirar las circunstancias en las
cuales se produce la historia que encuadra el presen-
te, es lo mejor que podemos hacer con nuestros estu-
diantes para que ellas y ellos entiendan el contexto.
(Cavieres 2016:37).

Metodologia

El presente estudio es de caracter exploratorio, descriptivo-
interpretativo, basado en el paradigma cualitativo, con en-
foque fenomenoldgico hermenéutico (Bhattacharya 2017).
La poblacién de estudio corresponde a estudiantes de ori-
gen boliviano de establecimientos de ensefianza béasica,
media y superior, de la regién de Arica y Parinacota, sus pa-
dres 0 apoderados y profesores de establecimientos en los
que estos estudiantes cursan sus estudios. La recoleccion
de datos se realizd, primeramente, mediante entrevistas en
profundidad (Rivas y Gibson 2016) a un nimero de seis es-
tudiantes y seis apoderados, ademas de dos grupos focales
compuestos por seis asistentes cada uno, entre docentes,
jefes de unidad técnico-pedagdgica y representantes del
Ministerio de Educacion (Kinalski et al. 2017).

Las entrevistas y grupos focales fueron registrados digital-
mente (en formato audio), los que posteriormente fueron
transcritos para trabajar en base a documentos textuales.
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El anélisis de la informacién fue mediante una codificacion
“mixta”, a fin de considerar dimensiones emergentes de las
propias entrevistas y grupos focales, aunque se consideran
dimensiones iniciales como perfil académico, relacién entre
pares, comparacién con el sistema de origen, relacién con
los docentes, entre otras.

A partir de las primeras entrevistas realizadas, se inici6 el
proceso de andlisis de datos de tipo tematico (Escudero
2020). La identificacion de temas para el fenémeno de estu-
dio utilizé tres enfoques: 1) enfoque holistico o por senten-
cias; 2) enfoque selectivo o destacado; 3) enfoque detallado
o linea por linea. El anélisis de las fuentes se apoyd en el
software Atlas Ti 12, a fin de obtener organizadores gréfi-
c0s que permitan evidenciar de mejor manera relaciones de
interés para el estudio.

Resultados

En cuanto al perfil de los estudiantes bolivianos presentes
en aulas chilenas, para los docentes este es caracterizado
por su introversién... “Sobre todo, en un inicio, pero muy
respetuosos” (Profesor de LBJNF). Dicha caracteristica
puede ser interpretada como un mecanismo de proteccién,
en virtud de estar insertos en un pais que histéricamen-
te percibe su nacionalidad como “enemiga” a raiz de los
acontecimientos que enfrentaron a Chile, Pert y Bolivia en
la “Guerra del Pacifico”. Este hecho es respaldado por el
testimonio de los docentes: “Son estudiantes generalmente
retrafdos, no mencionan mucho su pais de origen, reciben
algunas bromas por su calidad de extranjeros.” (Profesor de
CAD). Un testimonio de otro profesor profundiza algo mas
en el tema: “Lo que hemos descubierto es el detalle, que
no sabemos si es por temor, pero un grupo importante de
ellos reniega su origen, que no sé si lo hacen porque todos
se adaptan a la identidad nacional, o para lograr ciertas co-
sas”. (Profesor de E-15)

Todo lo anterior lleva a que los estudiantes provenientes
de Bolivia experimentan una suerte de invisibilidad: “Las
diferencias que hay son minimas, mas en esta zona norte
de Chile” (Profesor de LA-10PP). Sin embargo, los docentes
reconocen ciertas diferencias en la conducta de los estu-
diantes de este origen: “Los valores los tienen mas arraiga-
dos. Para ellos el profesor sigue siendo importante y tienen
ganas de superarse. La principal diferencia es que ellos
estudian y también por su formacién inicial, le dan mucho
énfasis a la caligraffa, al cuaderno ordenado.” (UTPFN).

Sin embargo, los jefes de unidad técnica sefialan que, en el
caso de los estudiantes migrantes bolivianos provenientes
de contextos rurales, presentarian ciertas desventajas en
su formacion: “Los alumnos que vienen de Bolivia vienen
con menos habilidades de aprendizaje, sobre todo porque
muchos de ellos vienen de la zona rural.” (UTPDS).
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Por otro lado, las jefaturas técnicas entrevistadas sefialan
el choque disciplinario experimentado por los estudiantes
migrantes al evidenciar extrafieza y desacuerdo con el trato
que los estudiantes nacionales tienen hacia los profesores
y entre si: ... hay un choque fuerte cuando llegan y se en-
cuentran a las diferencias de disciplina. El impacto es fuer-
te. Les llama la atencién los garabatos y la falta de respeto
a los profesores. Ellos lo manifiestan” (UTPFN).

Los encargados institucionales dejan entrever que la ac-
titud de mayor respeto hacia los docentes, que los estu-
diantes migrantes sefialan haber vivido en su sociedad de
origen, se relaciona con el temor a recibir castigos fisicos,
que no estan presentes en la escuela chilena: “Lo que si, se
les ve temerosos. Tienen miedo a los golpes. A veces me
preguntan Profesor jno me va a pegar'?” (UTPDS).

Por otro lado, es un elemento central en el juicio de las fa-
milias migrantes bolivianas, las facilidades y recursos pues-
tos en la educacion piblica nacional, que serfa una ayuda
fundamental en su condicién, destacando la posibilidad de
acceder a dichos beneficios siendo extranjeros:

En Bolivia es més exigente todo, es mas disciplinado.
Quieren todas las cosas al dia, no como aqui, como que
algunos tienen menos posibilidades de comprar y te
entienden (...) Lo que me gusta més es que los nifios
tienen mucha ayuda. .. con el asunto del almuerzo, del
desayuno, el bus gratis, todo eso y porque te dan po-
sibilidades para llevar las cosas, te dan un poquito de
tiempo. (Boliviano, 25)

En particular, en el caso de los migrantes bolivianos, la ma-
yorfa de los testimonios de los padres reflejan las dificulta-
des que sus hijos han tenido para incorporarse exitosamen-
te a los procesos educativos de la sociedad de acogida: “En
educacion aca es un poco mas avanzado y dificil. Mis hijos
han tenido que dar pruebas para ingresar y ademas hacer
reforzamientos para que no saquen mala nota.” (Bolivia-
no43). Algunos profesores confirman estas apreciaciones:
“... los alumnos de Bolivia, sobre todo, eran chicos des-
fasados por uno o dos anos. Eran los mayores de su sala,
ahora ya no. Pero en la actualidad, en mi realidad no he en-
contrado mayor desfase de un afio” (Profesor de LA10PP).

No deja de ser interesante reconocer que, en el imagina-
rio de algunos docentes, la inclusion se traduce en una
renuncia relativa del estudiante migrante a sus patrones
originarios para definitivamente ser miembros del grupo
mayoritario:

En algunos casos hemos notado que quieren renegar
de su origen, a pesar que la escuela esta acostumbra-
da a tener esa realidad. Al principio ellos se sienten
como a la defensiva, pero con el tiempo se van dando
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cuenta de que es una realidad habitual en la escuela.
Al principio les cuesta socializar, por su condicién de
extranjero, pero con el tiempo se van identificando mas
con ser chilenos (Profesor de E-15).

Ante la presencia de malos rendimientos es destacable la
preponderancia emotiva de la reaccién de los estudiantes
migrantes, muchas veces evidenciando presiones asocia-
das a la naturaleza de su condicién y a un sentimiento de
culpa por el esfuerzo de sus padres: “Me preocupo por mi
mam4, ya que ella se esfuerza mucho para que estudie” (E.
Boliviano, 18).

Un elemento que emerge del tema anterior se refiere a las
expectativas que los estudiantes migrantes tienen a su
salida del colegio. La gran mayoria de los estudiantes en-
trevistados esperan ingresar a la educacion superior y muy
pocos sefialan como expectativa incorporarse al mundo del
trabajo. En ambos casos, el querer ayudar a sus padres para
aligerar sus esfuerzos y sacrificios es un tema recurrente:
“Dar una buena PSU, estudiar algo de educacion y luego
trabajar, ayudar a mi familia y hermano. Eso espero para
mi futuro. Seguir estudiando, ojalé para profe o psicéloga.”
(E. Boliviana, 18). En términos simples, aparece evidente
el hecho de que el proyecto migrante se concreta en los
hijos, principalmente por el proyecto de vida asociado a la
sociedad de acogida, y por la directa relacién que tiene este
proyecto con la experiencia familiar.

Evaluacion del proceso de inclusion

La evaluacion desde la institucionalidad es muy positiva,
particularmente porque su criterio de evaluacion se asocia
a la presencia de procedimientos y estructuras de caracter
administrativo:

Yo creo que se incorporan sper bien {(...). Claro, acé
existen muchas familias que tienen lazos muy fuer-
tes con familias del otro lado de la frontera. Hay un
programa que tiene el Ministerio que es el programa
Chile Califica que permite a los alumnos extranjeros
poder dar un examen y nivelar sus estudios. Este tiene
mucha demanda (...) Aquellos alumnos extranjeros
que quieren también dar o quieren la residencia y
quieren carné extranjero pueden dar esa prueba (...)
Ahora, por otro lado, también esta la unidad de regis-
tro curricular que hace toda la gestién para de alguna
manera formalizar los estudios que hayan tenido en el
extranjero, acd en Chile. (BG)

Una fuente ministerial destaca que una de las mayores di-
ficultades administrativas a la que se enfrentan los estu-
diantes migrantes es la diferencia presente en las escalas
de calificacion:
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Nosotros nuestra nota maxima es un 7.0, en otros pai-
ses la escala va a un 10, pero como es stper recurren-
te, en la unidad de registro curricular y el departamen-
to de educacion, tanto a nivel central como en forma
regional, se trabajé en una homologacién de escalas
y se hizo todo un tratamiento que ya es una estructura
para igualar las notas. (BG)

Otro elemento que dificulta los procesos, a la luz de lo ob-
servado por la jefatura técnica de uno de los colegios rura-
les de la region, es la presencia de las pruebas de medicién
de la calidad de la educacién y su ponderacion en el reco-
nocimiento de la labor de los establecimientos educativos,
pues se transformarfa en un obstaculo para la aceptacion
plena de estudiantes migrantes:

Un problema es el SIMCE. Te cuento que desde hace
un par de afios, como tenemos las vacantes comple-
tas, no estamos aceptando nifios migrantes, porque
nos afecta el SIMCE. Yo quiero cambiar eso y puede
que ahora el contexto sea mejor al descender la pon-
deracién del SIMCE en la evaluacién de excelencia
académica. (UTPDS)

En el caso de los contextos rurales, no existen politicas
institucionales que aborden la problemética de la inclusion
educativa de estudiantes migrantes, reduciendo la accién
muchas veces a aspectos de caracter administrativo:

No existe politica de integracion. Los migrantes solici-
tan exdmenes de validacion y hoy la Division Provincial
exige el run extranjero. Antes los nifios llegaban a cuar-
to medio sin hacer el trdmite. Hoy no pueden hacer el
examen de validacion sin ese documento. Tienen tres
meses para hacer el tramite. Hoy, de los 17 migrantes,
solo 6 tienen run chileno (.. .) Nos falta capacitacion en
trabajar con inclusion. (UTPFN)

De la misma manera, desde la institucionalidad, al consul-
tar por programas de apoyo a estudiantes migrantes, se se-
fiala estructuras de apoyo relacionadas con la etnia aimara:

Hay educadores culturales que buscan apoyar a aque-
llos alumnos aimaras bolivianos principalmente, donde
muchas de sus clases vienen en aimara y tratan de
rescatar eso y aprovechando esa cantidad de alumnos
también. No son profesores, pero tienen toda la infor-
macién que ha sido adquirida de forma oral, de genera-
cion en generacion, desde los abuelos. (BG)

La mayoria de los docentes coinciden en ser testigos de un
proceso exitoso, principalmente adjudicado al caracter fron-
terizo de la ciudad de Arica y la consecuente habitualidad
del contacto con nifios bolivianos:
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Hay que entender que Arica es una ciudad con mu-
chos migrantes y cerca de dos pafses vecinos, a los
cuales les debemos muchas formas culturales que hoy
se expresan abiertamente. Por eso, Arica en cosas de
integracion estad mas avanzado, segdn mi percepcion,
con respecto a los migrantes, pero ademés de eso, in-
tegrar estudiantes de otros paises ayuda a que estos
estudiantes conozcan nuevas tradiciones o elementos
culturales y que comiencen a romper y dejar atréas es-
tas rencillas o sentimientos revanchistas que existe
entre la gente mas adulta y de nuestra clase politica
en particular. (Profesor de CPN)

Sin embargo, hay docentes con una vision méas critica del
proceso de inclusion, incluso poniendo en entredicho la
ventaja que tendria Arica por su situacion bifronteriza con
otros espacios del pais en materia de inclusion:

La verdad creo que no hay esfuerzos concretos por in-
tegrarlos. Se dice cosas, de cdmo debe ser el trato,
pero no hay una estrategia fija. Por ejemplo, cuando se
pasa la Guerra del Pacifico no se pasan las dos visiones
y esa serfa una forma de integrarlos. Uno como profe-
sor trata de integrar las dos visiones, por una cuestion
personal, pero no es parte del curriculo. Entonces el cu-
rriculo no da instancias de integracion. El dia lunes, por
ejemplo, a pesar de tener un 37% de alumnos extran-
jeros, se canta un solo himno nacional y bueno, yo lo
entiendo, pero hay experiencias en Santiago en donde
los alumnos migrantes superan el 50% se canta el him-
no nacional de ambos paises. .. (Profesor de CCRSH)

Es interesante lo sefialado por la jefatura técnica de los es-
tablecimientos rurales considerados en el estudio en cuanto
al rol normalizador que se le otorga a la escuela, asumiendo
la_ homogeneizacion cultural como su principal tarea, por
lo que el apoyo asume preferentemente un caracter admi-
nistrativo y de imposicion de los valores nacionales: “No,
aca todos se tratan por igual. Eso si, se les apoya en los
trémites de residencia, se les aconseja para que saquen el
run chileno (...) Lo que si hay que tratar de imponer nues-
tros valores. Ahi aprovechamos los actos civicos del lunes.”
(UTPDS)

La mayoria de los estudiantes migrantes sefialan haber
sido bien acogidos por el establecimiento educativo al que
se incorporaron en Chile. En este proceso, la aceptacion
de ciertas conductas como normales, puede relacionarse a
la expectativa que los estudiantes tenian al llegar al pafs,
quizas esperando un trato aln peor que el que realmente
encontraron, sin ser este, como ya dijimos, el deseable:
“En el colegio me recibieron bien... yo al principio tenfa
miedo, un poquito, pues tenia miedo por no ser chileno.”
(E. Boliviano, 14).

Estudiantes bolivianos en aulas chilenas. Contemporaneidad del pensamiento de Gustavo Rodriguez.

El siguiente testimonio reitera lo sefialado en cuanto a que
muchos estudiantes migrantes consideran ciertas conduc-
tas no deseables como “normales”: “Me gusta el colegio,
mis compafieros y mis profesores son muy simpaticos,
aunque algunos también me molestan, pero no con mala
intencién, son buenas personas. Actualmente tengo notas
regulares, pero no me va mal.” (E. Boliviano, 14)

No obstante, como ya dijimos, si bien la recepcion es con-
siderada en general acogedora, lo claro es que en |os casos
donde la acogida no fue favorable, la nostalgia es el senti-
miento emergente en los estudiantes migrantes. Este caso
es aparentemente mas notorio en la medida que transcurre
el afio académico y las relaciones sociales comienzan a par-
ticularizarse:

La llegada no fue tan dificil ya que cuando entramos al
liceo éramos todos nuevos y solo unos pocos se cono-
cian de antes. Pero después ya se formaron grupos vy
yo quedé medio sola. Quiza por mi forma de hablar, no
sé. (E. Boliviana, 18)

Para los casos en que el desempefio de los estudiantes mi-
grantes no es el 6ptimo, los testimonios identifican distin-
tas razones para dicha situacion, como la todavia inacabada
adaptacion al aula nacional, particularmente a las normati-
vas académicas nacionales.

Las diferencias identificadas por los estudiantes migrantes
entre el sistema educativo de su pais de origen y el de Chile
llevan a que mayoritariamente sefialen un trato mas respe-
tuoso y amable en Chile, en relacién con lo que experimen-
taban en su pais de origen: “Aqui ensefan bien y en Bolivia
no, porque alla los profesores nos tratan mal y aqui no.” (E.
Boliviano, 15).

Las personas que sefialan que en Arica la educacion se
les ha dificultado lo atribuyen a diferencias en el lenguaje
usado en las clases, metodologias distintas, las diferencias
en el sistema de calificaciones y el mayor nimero de estu-
diantes por aula: “Alla éramos cursos mas pequefios y casi
no estudiabamos, solo en clases resolviamos problemas. Al
ser chico el curso era algo méas cercano.” (E. Boliviano, 18).

Es interesante sefialar que los estudiantes migrantes prove-
nientes de Bolivia reconacen que la educacién en Chile les
parece de mejor calidad, pero, sin embargo, coinciden en
sefialar que se sentfan mucho mejor en su anterior contex-
to, en el que dejaron amistades y seguridades, como sefiala
el siguiente testimonio:

Yo vivia en El Alto, Bolivia y la educacién pues era muy
mala, pero igual tenfa mis amistades y mi forma de vida,
que por lo deméas es muy distinta como en Chile. Yo no
me queria venir para acd, porque no conocia a nadie,
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pero tuve que venirme con mis padres, porque ellos ne-
cesitaban trabajar aca en Avrica. (E. Boliviano, 14)

Relacion de los alumnos bolivianos con sus profesores y
pares chilenos

En general los estudiantes migrantes declaran tener una
buena relacién con sus profesores y pares chilenos, es-
pecialmente con sus compafieros de curso, con quienes
construyen sus principales relaciones sociales en Chile. En
otros casos, la relacion es solamente circunstancial, lo que
genera nostalgia por su pais de origen: “Tengo mis ami-
gas, pero no es como mi gente en La Paz. Con la mayoria
solo nos conocemos y participamos en consejo de curso.”
(E. Boliviana, 18).

En los casos en que los estudiantes migrantes no recono-
cen una buena relacién con los docentes, sefialan que esta
situacion se asocia a las caracteristicas del grupo-curso, o
porque expresan abiertamente su intolerancia a otros ele-
mentos de diversidad, distintos a la nacionalidad:

Casi todos son muy serios, hay pocos que nos conver-
san de otras cosas, quizas porque el curso no es muy
bueno. No hablo con ellos, solo cuando me preguntan o
me piden algo. A veces solo no responden las pregun-
tas que le hago sobre lo que pasan. (E. Boliviano, 18)

Es necesario dejar presente que la presencia de grupos
relativamente numerosos de migrantes en ciertos estable-
cimientos podria hacer mas llevadera su situacion escolar,
aunque no necesariamente favorecer la inclusién: “Acé hay
muchos bolivianos, por lo que mi hijo se junté con ellos des-
de un comienzo.” (Boliviano 28).

En el caso de los establecimientos rurales, la mayor pre-
sencia de migrantes, particularmente de origen aimara,
facilita las relaciones sociales internas, al compartir con
estudiantes aimaras chilenos: “En general ha sido buena la
integracion. Acd todos los nifios son complicados, pero no
tienen la crueldad de los estudiantes urbanos, no hay racis-
mos. Los peruanos y bolivianos son mas introvertidos. Estos
hacen sus grupos con nifios aimaras”. (UTPFN) Lo mismo es
reconocido de parte de los apoderados bolivianos:

Lo bueno es que en Azapa no hay tanta discrimina-
cién. Como muchos nifios aqui son peruanos, bolivia-
nos o de papas bolivianos, peruanos, esta la costum-
bre y no molestan como en otros colegios. Bueno, en
Arica yo creo que serfa un poquito mas complicado,
pero aquf como que estamos mas residentes bolivia-
nos o nacidos en Chile, entonces no es mucho. Pero en
Arica yo creo que ahi es un poquito mas complicado.
(Boliviano, 25)
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Es probable que esta adscripcion cultural ayude a las re-
laciones internas y a la participacion de los estudiantes
migrantes, generando una especie de “solidaridad subal-
terna”: “La integracién de los migrantes ha sido normal,
principalmente porque todos los nifios son de la misma et-
nia. No hay problemas, los profesores aceptan a todos los
nifios. No hay ‘pobrecitos’ acad” (UTPDS).

Llama la atenci6n el uso del término “pobrecitos” al refe-
rirse a grupos vulnerables que pudieran requerir apoyo, lo
que nos hace presente la percepcion que tiende a justificar
dicha situacién en los mismos migrantes, quienes deberian
asumir totalmente los esfuerzos que la inclusion exige. No
obstante, se reitera la situacion descrita tanto por docen-
tes como por padres, en relacién con considerar normales
ciertas conductas que en si mismas son, a o menos, inde-
seables: “No hay rechazo. Las bromas pesadas son para
todos, tanto para los gorditos, flacos, etc. No hay un acoso
constante.” (UTPFN).

En el caso en que reconocen algunos elementos que dificul-
tan las relaciones entre los pares, los profesores sefialan
que los conflictos bélicos que enfrenté a Chile con los pai-
ses vecinos son los principales ndcleos de diferencias. Ante
esta situacion, los docentes argumentan que las familias
son los agentes que han transmitido discursos centrados en
la alteridad entre las naciones involucradas:

...los nifios chilenos son bastante discriminadores,
pero es una cuestion inculcada desde la casa, porque
en el aula se olvidan. En la sala son todos iguales, pero
eso si, tienen un discurso aprendido desde la casa,
desde la sociedad misma. (Profesor de CCRSH)

La apreciacion arriba descrita por un docente tiene relacion
con lo apreciado por un apoderado boliviano, en cuanto a
alcanzar cierta solidaridad entre migrantes de los pafses
vecinos y chilenos descendientes de pueblos originarios,
al ser ambos grupos discriminados en la sociedad chilena:
“Hay cierta discriminacion, porque solo algunos apodera-
dos son amables conmigo, por ejemplo, la gente aimara es
la que mas me habla en las reuniones, pero la gente del sur
de Chile no me habla.” (Boliviano 38).

En el mismo sentido, las diferencias percibidas por los
docentes, en relacién con los apoderados de estudian-
tes migrantes y los nacionales, considera elementos de
caracter cultural: “Es buena, aunque ellos a veces son
bastante rigidos con sus valores y reglas culturales, pero
saben adecuarse a las normas del colegio y nosotros como
establecimiento, sabemos aceptar las de ellos, también.”
(Profesor de CM).
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Notas preliminares a cerca de migrantes bolivianos
en educacion superior

El elemento particular que permite la incorporacion de
estas breves notas en tomno a estudiantes bolivianos en
educacion superior se encuentra en que, en este caso, su
llegada tiene un caracter voluntario, que no encontramos
en los estudiantes menores, que llegaron generalmente si-
guiendo a sus padres. Para estos estudiantes, el elemento
fundamental que promueve la motivacién para emprender
esta aventura es el prestigio y expectativa académica y pro-
fesional de estudiar en Chile:

En Bolivia todos piensan que la educacién en Chile es
mejor. Tuve que decidir si venir, o quedarme alla en una
de las universidades mas dificiles de entrar. Luego co-
noci a cuatro compafieros de Bolivia y nos vinimos y
vivimos juntos. Ahora vivo sola. (AB 1)

Es interesante constatar que las experiencias descritas para
el sistema escolar tienen cierta continuidad en la experien-
cia de los estudiantes migrantes bolivianos en educacién
superior de la regidn. Particularmente notoria es cierta dife-
renciacion en el trato, dependiendo del origen del migrante:

Falta un grupo que motive a los jévenes y evitar la
desercion de los extranjeros, pero no habia apoyo. Al-
gunos vinieron y se fueron y nadie se dio cuenta. Se
atiende méas a quienes vienen por una pasantia corta,
a los gringos... (AB 2)

De alguna manera, el pérrafo precedente insinda ciertos
elementos de inclusién selectiva como determinante de las
atenciones entregadas a estudiantes extranjeros, lo que po-
drfa ser profundizado en algn estudio posterior. No obstan-
te, aparece con claridad el hecho de que a los individuos les
es mas facil interactuar con la diversidad en comparacién a
las instituciones.

La principal red de apoyo que surge ante la carencia de
soporte institucional, son los mismos estudiantes extranje-
ros: “Al comienzo me junté con mis compafieros de Bolivia
y luego con otros de Perd. Nos llamaban el departamento
de extranjeria. Con el tiempo dejé de juntarme con ellos y
juntarme mas con los chilenos” (AB 1)

Comentarios Finales

A la luz de lo expuesto en las lineas precedentes, las apre-
ciaciones de don Gustavo Rodriguez, en cuanto a la manera
en que la historia impacta las relaciones cotidianas entre
ciudadanos bolivianos y chilenos, gozan de pertinencia y
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contemporaneidad. En las relaciones diarias se percibe el
imaginario construido a partir de la dualidad vencedores/
vencidos, situando a los migrantes bolivianos en una posi-
cion de desmedro. Especialmente relevante es su llamado a
asumir el didlogo fraterno desde la diplomacia de los pue-
blos y el énfasis especial puesto en los jévenes.

En virtud de lo anterior, y dentro del contexto de las aulas
del sistema educativo chileno, un primer elemento a hacer
notar es la coincidencia en la descripcion del perfil del es-
tudiante migrante boliviano, ya sea este definido por los
encargados institucionales, profesores, padres o incluso los
mismos estudiantes. Todas las fuentes los describen como
estudiantes esforzados y disciplinados. Las razones a través
de las que se explican estas caracteristicas hacen alusion
a ciertas diferencias destacadas en el plano de la exigencia
entre su contexto educativo de origen y el de acogida.

Ademaés, de acuerdo con lo expresado por las fuentes
consultadas, en el perfil de los estudiantes migrantes bo-
livianos predomina su caracter introvertido, lo que lleva a
generar una suerte de invisibilidad. Lo anterior aleja la po-
sibilidad de la construccién de un discurso social basado en
los elementos milenarios que unen a esta region, que las
circunstancias histérico-politicas situé como frontera, en el
concepto decimondnico de la misma.

Por otra parte, los estudiantes de origen boliviano aparecen
con problemas de rendimiento, lo que muchas veces lleva
a que sean matriculados en cursos menores a los que de-
beria corresponderles por su edad. Ademas, se identifican
huellas de provenir de contextos educativos muy punitivos,
donde incluso el maltrato fisico de parte de los profesores
era considerado algo normal. Consecuentemente, la rela-
cion de los estudiantes migrantes con sus pares es juzgada
“normal”, asumiendo como esperables algunos capitulos
indeseables de hostigamiento de parte de los estudiantes
nacionales.

Lo descrito se enmarca en un contexto que dialoga perma-
nentemente con los nacionalismos, abandonando a su suer-
te y a lavoluntad individual, cualquier politica tendiente a la
construccion de una convivencia horizontal y fraterna.

Finalmente, esta tensién se ve profundizada por la cons-
truccion de representaciones sociales de sentido racial,
presentes a ambos lados de la frontera, por su condicién de
indigenas y, mas adn, de bolivianos.
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